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Vortrige am Donnerstag, 19. November 2015

10h30-11h15 Gerlind BELKE: Vom Griiffelo zum
Sprachabschneider. Die &dsthetische Funktion von
Sprache als Grundlage einer integrativen Didaktik
der Mehrsprachigkeit

Die im Zuge der nationalstaatlichen Entwicklung des 19. Jh. geprigte Leitvorstellung ,.eine
Sprache, ein Volk, eine Nation“ zeigt sich bis heute im schulischen Féacherkanon: In enger
Verflechtung mit den nationalen Philologien haben sich spezielle Didaktiken sowohl fiir den
muttersprachlichen als auch fiir den fremd- bzw. zweitsprachlichen Unterricht entwickelt. Im
Zeitalter der Globalisierung ist die Gleichsetzung der Landessprache mit der Muttersprache
der Schiiler obsolet geworden. Erforderlich ist ein gemeinsames Konzept, das die
unterschiedlichen didaktisch-methodischen Ansédtze aus dem muttersprachlichen und
fremdsprachlichen Unterricht zusammenfiihrt. Im Hinblick auf Kinder, die die Landessprache
als Zweitsprache lernen miissen, muss gekldrt werden: Was lernen die Kinder durch den
Zwang zur kommunikativ-funktionalen Nutzung einer Zweitsprache ,,von selber*, in welcher
Weise kann und muss die institutionelle Sprachvermittlung in diese Spracherwerbsprozesse
eingreifen?

Erfahrungen mit dem in den vergangenen Jahrzehnten iiblichen ,,freien Schreiben von Anfang
an* zeigen, dass auch Kinder mit geringen Sprachkenntnissen in der Lage sind, Geschichten
zu erzidhlen, indem sie ihre in der Erstsprache erworbenen narrativen Fihigkeiten auch in der
nur rudimentdr beherrschten Zweitsprache nutzen. Bei der Verschriftlichung ihrer
Geschichten besteht jedoch die Gefahr der Fossilierung, d.h. der Festschreibung ihrer
Lernersprache  (Interlanguage) und damit der  Stagnation des  natiirlichen
(Schrift)spracherwerbs. Jeder Sprachunterricht muss darauf bedacht sein, dass sich das
Interesse der Schiiler nicht ausschlieBlich auf die Inhalte und Handlungen richtet, die durch
die sprachlichen Zeichen ausgedriickt werden. Vielmehr gilt es das Interesse von der
praktischen Funktion auf das sprachliche Zeichen selbst zu lenken. Damit gewinnt die
dsthetische Funktion von Sprache Vorrang vor den pragmatischen Funktionen imitierter
Alltagskommunikation. Hinzu kommt, dass das Angebot &sthetischer Texte als Medium
sprachlichen Lernens auch fiir die Kinder, die die Landessprache bereits als Muttersprache
mitbringen, attraktiv und sinnvoll ist.

Der kreative Umgang mit elementarer Literatur nutzt die #sthetische Funktion von Sprache
und verbindet die implizite Vermittlung der fiir den Erwerb der Schriftsprache erforderlichen
grammatischen Strukturen mit dem Literaturunterricht. Das wird in dem geplanten Beitrag am
Beispiel von Texten der Kinder- und Jugendliteratur zu zeigen sein.



11h15-12h Tabea BECKER/(Claudia MULLER)/Juliane
STUDE: Literale Praktiken im Umgang mit
Kinderliteratur und ihre Bedeutung fiir das friihe
literale Lernen

In unserem Beitrag mochten wir uns der Frage widmen, welche Formen literaler
Handlungsroutinen beim friihen literalen Lernen zu beobachten sind und wie diese erworben
werden. Wir gehen von der Annahme aus, dass Literalitit, und damit meinen wir nicht nur das
Lesen- und Schreibenlernen, sondern auch das Wissen iiber Texte und Textmuster, sich
innerhalb spezifischer Handlungsroutinen entwickelt. Im Zuge seiner sprachlichen und
literarischen Sozialisation kommt das Kind im Rahmen literaler Praktiken mit diesen
Routinen in Kontakt, wird mit diesen vertraut und eignet sich bestimmte Wissensstrukturen
und Schemata an. Dabei ist davon auszugehen, dass sich “unterschiedliche Werte, Interessen
und kognitive Schemata des Umgangs mit der Schrift” erst in Abhingigkeit von literalen
Praktiken entwickeln (Feilke 2011: 6). Aus diesem Grund méchten wir deren Beschaffenheit
fiir unterschiedliche Alters- und Entwicklungsphasen beleuchten.

Der Erwerb literaler Praktiken setzt bereits im Kleinkindalter mit dem Spracherwerb ein. Wir
nehmen daher zunichst die frithen Formen des kindlichen Umgangs mit Biichern und Schrift
in den Blick. Mithilfe von Beispielen aus empirisch gewonnenen Daten, welche aus
unterschiedlichen Forschungs- und Erhebungskontexten stammen, verfolgen wir die
Entwicklung der aktiven Auseinandersetzung des Kindes mit Schrift und Texten weiter liber
das Vorschul- bis ins Grundschulalter hinein. Dabei gehen wir auch auf die besondere
Erwerbssituation mehrsprachiger Kinder ein. In der dabei gewéhlten ldangsschnittlichen
Perspektive wollen wir vor allem die methodologische Frage diskutieren, wie sich kindliche
Einsichten in Textstrukturen sinnvoll rekonstruieren lassen und wie sprachliche
Rekonstruktionen Spuren literaler (Vor-)erfahrungen offenlegen. Berticksichtigung finden
dabei sowohl Analysen des Gebrauchs literaler Formen in miindlichen Produktionen als auch
kindliche Vorlesepraktiken im Sinne von imitierenden Leseweisen ("So tun als ob"). Die
Betrachtungen sollen helfen zu klédren, wie Interaktionen im Zusammenhang des Umgangs
mit Kinderliteratur gestaltet sein sollten, um die literale Entwicklung von Kindern zu férdern
und zu unterstiitzen.
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15h-15h45 Heidi ROSCH: Language Awareness (LA) in der
Kinderliteratur und als Prinzip der
Literaturdidaktik

LA ist ein etablierter Ansatz in der Sprach- und auch in der allgemeinen Didaktik. Es geht
darum, Sprache/n bewusst wahrzunehmen und zum Gegenstand der Reflexion zu machen.
Dabei geht es auch darum die Sprachlichkeit von (Schul-)Fichern und dort behandelten
Lerngegenstinden mit den Schiilerlnnen zu entdecken, zu reflektieren und sie darin zu
unterstiitzen, sie sich aktiv anzueignen. Literatur ist ein solcher Lerngegenstand, der
unbestritten von seiner Sprachlichkeit lebt und sich deshalb in besonderer Weise eignet, zu
untersuchen, wie Sprache oder auch Sprachen nicht nur verwendet, sondern auch bewusst
gemacht, kritisch reflektiert und neu gestaltet werden. Damit das Literarische dabei nicht
verloren geht, werde ich Language und Literature Awareness systematisch verbinden.

In der deutschsprachigen Migrationsliteratur ist ein bewusster Umgang mit Sprache/n schon
lange etabliert. Neben Fremd- und dominanzkritischen Perspektiven auf die deutsche Sprache
existieren unterschiedliche Formen des mehrsprachigen, trans- und interlingualen Schreibens.
Obwohl diese in der Kinderliteratur bislang selten vorkommen, lohnt sich der Blick auf solche
Werke (vgl. Rosch 2013): Ich werde mich auf kinderliterarische Werke (vermutlich
Bilderbiicher) fiir junge LeserInnen konzentrieren und dabei auch solche aus und iiber
auflereuropdische Lénder in den Blick nehmen. Es geht mir darum, aufzuzeigen, wie
Language Awareness in den Werken verankert ist und wie sich dieses Konzept (verbunden
mit Literature Awareness) in der Grundschule (literatur-)didaktisch gestalten ldsst. Bezogen
auf die Grundschule scheint Interaktives Vorlesen (als Form des moderierten literarischen
Gesprichs) ein geeigneter Ansatz, das Sprechen iiber Literatur zu gestalten und dadurch die
Literalitit der Kinder zu entfalten. Das Konzept des interaktiven Vorlesens wird am Beispiel
einzelner Werke exemplifiziert und in einem Schulpraktikum von Lehramtstudierenden in
sprachlich heterogenen Lerngruppen erprobt.
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15h45-16h30 Gudula LIST: Scherz, Satire, Ironie und tiefere
Bedeutung in Bilderbiichern - wie gehen
Erwachsene damit um, und was schitzen die
Kinder an ihnen?

Vom Scherz iiber die Ironie bis zum Sarkasmus pflegen alle derart mehrdeutige AuBerungen
Botschaften zu senden, die anders lauten als der wortlichen Rede zu entnehmen wire. Sich
darin zu iiben, den Hintersinn solcher Botschaften allméhlich zu entschliisseln, im Alltag wie
in den Medien, stellt in der Entwicklung von Kindern eine Leistung dar, die in der
Spracherwerbsforschung zu wenig gewiirdigt wird.

In der literaturwissenschaftlichen Fachdebatte iiber Kinderbiicher spielt dagegen der
Terminus ,Doppelsinn‘ eine Rolle. Gemeint ist damit allerdings etwas anderes, ndmlich die
zweifache Adressierung literarischer Werke (Ewers 2012): Zum einen sind Kinder
angesprochen, von denen man annimmt, dass sie am Vordergriindigen haften bleiben, weil sie
sich von ungewdohnlichen AuBerlichkeiten, seltsamen Ereignissen und abenteuerlichen
Handlungen hierzu verleiten lassen. Zum andern richten sich die Biicher an Erwachsene, die
diese Literatur nicht nur als Mittler an die Kinder herantragen, sondern sich von ihnen
durchaus auch selber angesprochen fiihlen. Ihre Rezeption ist eine andere als die der Kinder.
Sie wissen die in Kinderbiichern oft versteckten hintergriindigen Signale zu deuten. Zugleich
mochten sie die Kinder vor solchem Hintersinn eher beschiitzen. Am besten sollen sie gar
nicht erst bemerken, dass in den Botschaften, an denen die Erwachsenen sich selbst ergétzen,
mehr steckt als die Kinder einstweilen aus ihnen herauslesen.

In meinem Beitrag werde ich mich mit dieser doppelten Adressiertheit anhand von zwei
Bilderbiichern befassen, die beide vor einigen Jahrzehnten zuerst in den USA publiziert
wurden und dann international zu groem andauerndem Erfolg gelangt sind: Maurice
Sendak’s ,,Wo die wilden Kerle wohnen* und Tomi Ungerer’s ,,Kein Kuss fiir Mutter. Dabei
will ich zwei unterschiedliche Ansitze diskutieren: einen, den die Psychoanalyse liefert, und
einen entwicklungspsychologischen. Beide mochten erklidren, warum die Wahrnehmungen
durch Kinder des Alters, fiir das die Biicher empfohlen werden, sich von denen der
Erwachsenen tatsédchlich unterscheiden.
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Vortrige am Freitag, 20. November 2015

9h-9h45 Ernst APELTAUER: Fremd- und
Selbststeuerungen im Rahmen eines Kleinprojekts

Das folgende Kleinprojekt zum Thema Wer bringt dem Esel das Lesen bei? wurde in einem
vierten Schuljahr in einer Kleinstadt in Norddeutschland durchgefiihrt. Dazu erhielten die
Schiiler je einen Text von Till Eulenspiegel und einen von Nasreddin Hodscha. Zwei
Kleingruppen befassten sich mit dem Text von Till, zwei mit dem von Nasreddin. Die Texte
wurden gelesen. Anschlieend versuchten die Kinder, unbekannte Worter (z. T. mit Hilfe
der Kontexte) zu kldaren. Worter, die nicht gekldart werden konnten, wurden an die Tafel
geschrieben und anschlieend von der Lehrkraft in der GroBgruppe erldutert. Abschlieend
wurde von jeder Gruppe eine Zusammenfassung ihres Textes in der Grofgruppe gegeben.
Einen Tag spdter wurde in jeder Gruppe zu einem der beiden Texte eine szenische
Darstellung erarbeitet und spiter in der GroB3gruppe vorgefiihrt. AbschlieBend sollten die
Kinder zu Hause die beiden Texte entweder vergleichen oder einen der Texte
weiterschreiben.

Was passiert, wenn Schiiler in Kleingruppen einen literarischen Text ,.erarbeiten“? Nach
welchen Wortern oder Redewendungen wird von den Schiilern gefragt, wenn 60% der
Schiiler aus Zuwanderfamilien (mit nicht-deutscher Familiensprache) kommen und ein Teil
dieser Schiiler erst seit ein oder zwei Jahren in Deutschland lebt? Welche Interaktionsmuster,
welche Statuszuweisungen werden erkennbar? Welche Worter werden geklart, welche
vernachlédssigt? Welche Moglichkeiten hat eine Lehrkraft zum Nachsteuern? Und was
passiert, wenn die Gruppen anschlieBend szenische Darstellungen zu ihren Texten erarbeiten
sollen? Welche Rolle spielen dabei Fremd- und Selbststeuerung? Schlielich: Welche
Besonderheiten lassen sich an den weiterfiihrenden Texten, die im Anschluss daran produziert
wurden, erkennen?

In jeder Kleingruppe (und auch in der GroBgruppe) wurden wihrend der beiden Tage
Tonaufnahmen gemacht. Die szenischen Prisentationen wurden zudem videografiert. Alle
Aufnahmen wurden transkribiert und durch zusitzliche Informationen ergénzt
(Beobachtungen wihrend des Projekts; Befragung der Lehrkraft zu einzelnen Kindern und
deren Familien). Im Vortrag sollen Ergebnisse der Datenanalysen vorgestellt und erortert
werden.
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9h45-10h30 Petra WIELER: Fiktionale Geschichten als
Beitrag zur Forderung von Literacy und
kultureller  Literalitit bei  mehrsprachigen
Grundschulkindern

Im Zuge der kritischen Auseinandersetzung insbesondere der Literaturdidaktik mit dem
pragmatisch eingegrenzten Literacy-Konzept der PISA-Studie gewinnt ein iiber den Erwerb
vornehmlich kognitiver Lese- und Schreibfdhigkeiten deutlich hinausreichendes Konzept
kultureller Literalitit an Kontur. Ein solches Konzept, welches u. a. durch die Beriicksichti-
gung der motivationalen, emotionalen und interaktiven Dimensionen der Literaturrezeption
einen Beitrag zur Identititsentwicklung in der Perspektive der beteiligten Subjekte zu leisten
beansprucht, wird auch in der vorgestellten Interventionsstudie zugrunde gelegt.

Das Projekt wurde in einem sozial benachteiligten Stadtbezirk Berlins an einer iiberwiegend
von Kindern mit tiirkischer Herkunftssprache besuchten Grundschule durchgefiihrt. Fiir den
Unterricht einer jahrgangsiibergreifenden Lerngruppe der Klassenstufen 1-3 und zur
Anregung interaktiver Vorlesesituationen sowie von Erzédhl- und Schreibaktivititen wurde
eine Auswahl zwei- und mehrsprachiger, dsthetisch anspruchsvoller sowie (fiir Kinder)
ansprechender fiktionaler (Bilderbuch-)Geschichten und zugehoriger Hormedien angeboten.
Dariiber hinaus hatten die Schiiler die Moglichkeit, das Geschichtenangebot zuhause,
gemeinsam mit ihren Familien in Sprache und Medium ihrer Wahl zu nutzen.

Die Studie ist im Schnittpunkt verschiedener Forschungsdisziplinen angesiedelt und
untersucht den Einfluss von Literacy-Aktivititen auf den Zweitspracherwerb sowie die Uber-
ginge zwischen konzeptioneller Miindlichkeit und Schriftlichkeit. Anhand von
dokumentierten Gesprichssituationen und Schiilertexten wird gezeigt, wie fiktionale
(Bilderbuch-)Geschichten aufgrund ihrer kulturellen Inhalte, ihrer Sprache(n) und der
psychologisch grundierten Charakterisierung ihrer Protagonisten subjektiv bedeutsame
Rezeptionsprozesse anstolen und Kinder insbesondere bei ihren schriftlichen Erzéhltexten zu
dekontextualisierter Sprachverwendung einschlieBlich der Erprobung bildungssprachlicher
Fahigkeiten anregen.

Im Sinne der Auffassung, der geméll die Begegnung mit literarischen Texten Kinder nicht
zuletzt im Prozess ihrer Selbstvergewisserung zu unterstiitzen vermag, untersucht dieser
Beitrag die miindlichen und schriftlichen Erzéhlproduktionen mehrsprachiger Grundschul-
kinder zu Irina Korschunows Kinderbuch ,,Hanno malt sich einen Drachen®.
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11h-11h45 Nicole BACHOR-PFEFF: Wortschatz und
Literacy

Der Vortrag folgt der Frage, welchen Beitrag Bilderbiicher zur Anbahnung von Literacy und
in deren Zusammenhang auch zur Wortschatzentwicklung leisten konnen. Hierbei ist zu
kldren, wie Kinder an das Konzept ,,Buch® in all seiner Vielfalt herangefiihrt werden, wie sie
durch das Betrachten der Bilder visuelle Codes (Bilderwerb) erfassen, durch das Zeigen und
Benennen abgebildeter Gegenstinde und durch verschiedene Methoden der literarischen
Beschiftigung mit Kinderbiichern in ihrem Spracherwerb unterstiitzt werden (Kiimmerling-
Meibauer 2012). Es soll gezeigt werden, dass Literaturerwerb, Bilderwerb und Spracherwerb
eng miteinander verzahnt sind.

Besondere Beachtung wird dabei dem Wortschatz in Erst- und Zweitsprache geschenkt, da
Wortschatzentwicklung einerseits im Zentrum des Spracherwerbs steht (Lewis 1993; Bachor-
Pfeff 2013) und andererseits zwischen Wortschatzentwicklung und der Kompetenz des Text-
bzw. Bildverstehens ein enger Zusammenhang besteht (Apeltauer 2006; Ehlers 2008: 220f).
Vorgestellt werden die Planung, Durchfiihrung und Evaluation von Projekten, die in
vorschulischen und schulischen Einrichtungen durchgefiihrt werden und in denen vor allem
die Wortschatzforderung fokussiert wird. In den Projekten wird mit den Kindern gemeinsam
ein Buch (vor-)gelesen, dariiber kommuniziert, dazu szenisch gespielt, gemalt, musiziert,
geschrieben u.v.m. Dabei stellt sich natiirlich die Frage, wie der angestrebte literarische und
sprachliche Kompetenzzuwachs diagnostiziert werden kann. Hierzu wurden verschiedene
informelle Verfahren herangezogen bzw. entwickelt.
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14h30-15h15 Nadja KERSCHHOFER-PUHALO/

Werner MAYER/Christian SCHREGER/
Christian BENDL: , Literale Wertschopfung* am
Beispiel der Kleinen Biicher

Fiinf Bilder, fiinf Texte und ein Umschlagbild — mehr ist nicht notwendig, um
ein ,,Kleines Buch* zu gestalten. In den letzten Jahren entstanden in der multikulturellen
Mehrstufenklasse M2 (OVS Ortnergasse, 1150 Wien) — auf Initiative des Klassenlehrers
Christian Schreger — iiber 900 Biicher verschiedenster Themen, Genres, Sprachen und
Illustrationstechniken, alle von SchiilerInnen frei gestaltet, ohne Einschrinkungen, in ihrer
Struktur sehr einfach und dennoch hochkomplex. Die Kinder loten dabei alle verfiigbaren
Moglichkeiten aus: Zeichnungen und Fotos, Reportagen und Fantasiegeschichten,
Dokumentationen oder nach genauen Vorgaben erstellte Fotogeschichten haben Platz.

Der vorliegende Beitrag stellt zunédchst das Projekt selbst vor und zeigt dann das Potential der
Kleinen Biicher als besondere Form der ,,Kinderliteratur im Hinblick auf (1) die ,literale
Wertschopfung®, (2) den ,,Mehrwert” durch die Aktivierung der Schiilerlnnen und (3) die
Bedeutung der Anschlusskommunikation iiber das Gelesene auf. Dies wird anhand von
Textbeispielen aus Kleinen Biichern aber auch anhand von Videoaufzeichnungen, die Kinder
der 2. Schulstufe beim Lesen, Kommentieren und Interpretieren von Texten aus Kleinen
Biichern zeigen', diskutiert.

(1) Literale Wertschopfung

In die Produktion von literarischen Texten und Biichern sind viele AkteurInnen (Autorlnnen,
RedakteurInnen, Verlag, Vertrieb, Konsumentlnnen) involviert. Thre Aktivititen sind
untrennbar mit der Rezeption von Texten und Biichern verbunden. Herkommliche
Produktions-Rezeptionsmodelle (analog zu Sender-Empfinger-Modellen) greifen zu kurz, um
die komplexen Prozesse der Textproduktion und -rezeption zu beschreiben. An konkreten
Beispielen aus der Arbeit mit den Kleinen Biichern zeigen wir, wie die ,literale
Wertschopfungskette* von text- und bildproduzierenden AutorInnen iiber RedakteurInnen zu
RezipientInnen und Re-Produzentlnnen in einer Klasse funktioniert und wie eng Erfahrungen
der Textrezeption und der eigenen Textproduktion miteinander verkniipft sind.

(2) Mehrwert durch Aktivierung in Produktion und Rezeption

Teil einer zeitgemiBen literalen Sozialisation ist der Umgang mit Multimodalitit,
Multimedialitdt und Mehrsprachigkeit. Die Beschiftigung mit den Kleinen Biichern zeigt,
welche Formen des Wissens um Textgattungen, Genres, Sprachen und Text-Bild-
Interaktionen die SchiilerInnen bei der Produktion der Biicher einsetzen. Dieses Wissen wird
aber auch in der Textrezeption aktiviert und geniitzt.

In den Kleinen Biichern zeigen Kinder v.a. auch das ganze Spektrum ihrer Genrekompetenz.
Sie reproduzieren und transformieren Comics, Mirchen, Soaps, Computerspiele etc. und
verarbeiten ihre Erfahrungen mit diesen Genres. Auch Textrezeption wird nicht nur vom
Vorwissen der Lesenden sondern auch von genrespezifischen Erwartungen geprigt, wie
anhand einiger Beispiele gezeigt werden soll.

! Die Daten wurden im Rahmen des Projekts "Individuelle Erwerbsverldufe im sinnerfassenden Lesen ein- und
mehrsprachiger Kinder" und des Sparkling Science-Projekts "My Literacies" erhoben, siehe
http://literacies.univie.ac.at.




(3) Die Bedeutung der Anschlusskommunikation

Lesetexte bieten viele Moglichkeiten der Anschlusskommunikation und tragen damit zur
Forderung miindlicher und schriftlicher Fertigkeiten bei, ein Angebot, das in der Praxis oft zu
wenig genutzt wird. Fiir eine gemeinsame Auseinandersetzung mit dem Gelesenen bleibt in
der Leseforderung vielfach nicht genug Zeit und Kinder bleiben mit dem Gelesenen oft allein.
Vielerorts libernimmt das Internet-Angebot ,,Antolin“ die Anschlusskommunikation, doch
diese Form kann auf personliche Zugdnge zu Gelesenem nicht hinreichend eingehen.
Kommunikation iliber das Gelesene muss als wichtiges zusitzliches Angebot zu Viellese-
Programmen verstanden und praktiziert werden.

Anschlusskommunikation iiber das Gelesene erfordert nicht nur ein Eingehen auf personliche
Textzuginge und individuelle Formen des Textverstindnisses, sondern v.a. auch das
Aufzeigen anderer Formen der Textdeutung und -interpretation. Wie vielfdltig personliche
Zuginge, Deutungen, Interpretationen und Bewertungen eines gegebenen Textes sein konnen,
wird hier anhand von Videoaufnahmen von Kindern, die den gleichen Text lesen und
kommentieren, aufgezeigt.

Insgesamt bietet die Arbeit mit den Kleinen Biichern viele wertvolle Impulse fiir die
Lesedidaktik: Sie zeigt, wie viel wihrend des Schreib/Leseprozesses passiert bzw. passieren
kann, wenn Freirdume und Moglichkeiten zur Kommunikation, Reflexion und Publikation
gegeben werden. Sie zeigt auch, dass narrative und rezeptive Textkompetenzen auch schon in
sehr friithen Erwerbsphasen des Deutschen als Zweitsprache aktiviert und gefordert werden
konnen und dass durch eine Verkniipfung von Textrezeption und Textproduktion ein
motivierender und lebensweltnaher Unterricht gestaltet werden kann, der allen SchiilerInnen
— unabhéngig von personlichen Interessen, Vorkenntnissen, sprachlichen Kompetenzen u.d. —
den Erwerb von Lese-, Text- und Medienkompetenzen ermoglicht, um in Schule und
Berufswelt erfolgreich bestehen zu konnen.

Seit 2010 wird das Projekt "Kleine Biicher" (Kinder als Autor_innen) beforscht und ist
Bestandteil mehrerer wissenschaftlicher Publikationen der Universitdit Wien. 2014 erscheint
»The big world of LITTLE BOOKS* als Teil der Publikation "Children's literature in the
multilingual classroom" bei Trentham Books, London. Die "Kleinen Biicher" haben
inzwischen eine eigene Videohomepage bekommen, die iiber 700 Béinde vorgelesen von den
Autoren und Autorinnen enthélt (http://ortnergasse . webonaut.com/m2/kb/ ).
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15h15-16h Linda STARK: Konzeptionelle Schriftlichkeit
in Vorlesegesprichen und was sich dahinter
verbirgt. Kommunikationssituative
Bedingungen der Distanz als Erwerbsaufgabe
in der friih-kindlichen Literalititsentwicklung

Vor dem Hintergrund des Nihe-/Distanzmodells (Koch/Oesterreicher 1985) ist davon auszu-
gehen, dass die Verwendung sprachlicher Strukturen, die der konzeptionellen Schriftlichkeit
zuzuordnen sind, an bestimmte kommunikationssituative Bedingungen gekniipft ist. Erwerben
Kinder konzeptionell schriftsprachliche Strukturen, muss neben der Form und der Bedeutung
dieser Strukturen also auch deren kommunikationssituationsabhingiger Gebrauch
beriicksichtigt werden (vgl. Miiller 2012: 14 f.). Diese Erwerbsaufgabe betrachte ich als einen
essentiellen Bestandteil der friihkindlichen Literalititsentwicklung.

Ich werde in meinem Vortrag der Frage nachgehen, inwiefern sich Kindern bei der Rezeption
kinderliterarischer Texte mit einem erwachsenen Interaktionspartner Méglichkeiten erdffnen,
sich die kommunikationssituativen Bedingungen zu erschlieBen, die fiir den Gebrauch
konzeptionell schriftsprachlicher Formen ausschlaggebend sind. Dabei werde ich mit Hilfe
des sprechakttheoretischen Modells des Vorlesens (Rothstein 2013) erldautern, inwiefern beim
Vorlesen kommunikationssituative Distanz vorliegt, die den Gebrauch konzeptionell
schriftsprachlicher Strukturen bedingt. Auf dieser Grundlage werde ich anhand von
Transkriptausschnitten aus familialen Vorlesegesprichen, die meinem Dissertationsprojekt
(vgl. Stark 1.V.) entstammen, aufzeigen, welche Beitridge die erwachsenen Vorleser dazu
leisten, den kindlichen Zuhorern die kommunikationssituative Distanz beim Vorlesen
begreiflich zu machen. In welcher Hinsicht diese Beitrige, die ich als ein spezifisches
Merkmal eines literalititsforderlichen Inputs begreife, auch fiir sprachdidaktische Kontexte
innerhalb und aufBerhalb von Bildungsinstitutionen fruchtbar gemacht werden kénnen, wird
Gegenstand meiner abschlieenden Ergebnisdiskussion sein.
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